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' Aldo Visalbetghi

o Tecniche ped&nggzclae
e materie propedeutiche -
nell istruzione universitaria

-

Le idee che. cerchero di esporre vogliono pluttosto pro-
muovete una discussione che indicare una soluzione, e que-
sto non solo per un ovvio dovere di- modéstia, ma anche
per il carattere fluido della situazione attuale e futura pre-
vedibile in fatto di strutture e di ordinamenti universitai.

Cid che vottei sottoporre all’attenzione & il cutioso pa-

vradosso per cui, sebbéne i pedagoglstl siano di solito do-.

centi universitari, non eslste in pratica una pedagog1a del-
Pistruzione universitatia *. Bisognerebbe cominciare da casa
propria, invece ... Ma se- devo giudicare dalle qualita archi-
‘tettoniche della Facoltd di architettura che conosco, posso
p‘resiimere di trovare fra gli architetti la massima compren-
sione per questa nostra deficienza professmnale Comunque
tenterd di avanzare le sp1egaziom che mi sembrano pid
plausibili. :

I pedagogisti msegnano in facolta letterarie, cioé in fa-
coltd senzi tatétie propedeutiche. Esse infatti sono pto:
lungamenti- del Liceo classico o dell'Istituto magistrale,
scuole specificamente propedeutlche agli studi letterari, filo-
sofici e pedagogm Percid, in queste facolta, a parte gh in-
‘convenienti legati a certe rigidezze dei piani di studio; si
‘presume . che gli studenti abbiano un diretto- interesse per

le materie che studiano. Le materie  strumentali ’ rispetto ad
altre le dovrebbero possedere fin da prima. Che poi il latino.

scritto. rappresenti spesso un grosso dramma, non & circo-
stanza molto istruttiva, in quanto cid avviene ghasi sempre
per gli studenti ai quali il latino non setve poi per niente:
quindi- tutt’al pid si denuncia I’errore di ordinamento, ma
non se ne trae spunto per riflessioni-pedagogiche.. >
Ma nelle facolta: scientifiche e tecnologiche le cose stan-

* Testo di- una relazxone letta al Convegno su« La- propedeu-
tica_ ¢ Pinsegnamento della- composizione architettonica », tenutosi
presso la Facoltd di Archltettura del Pohtecmco di Milano niei giorni
5 e G marzo. 1966.

1 Gli studi di pedagogxa iintversitaria sofo, sia-in Italia che al-
trove, télativamente - pochi e otlertati a studlare piuttosto. problem1
,.generah di- hbetté . struttura, . autogoveinod, rapporti con la_comunitd

o con Lumanitd intera che -specifiche  questioni metodologlche o.
didattiché. Cfr. S."Dr Gracinto, L'educazione intellettuale universi- -

taria (Brescxa La Scuola,: 1962) € Ia bxbhograﬁa ivi rxportata

no ben dlversamente Nessuno- presume - che gli studenti vi
arrivino possedendo gla a sufficienza le materie strumentali.’
Daltra parte non si pud chiudere un occhio sulle eventuali
deficienze -al riguardo: quindi s'impone, in forme varie, il
problema delle materie propedeutiche. Fin qui la spiegazio~
ne appate plaumblle e risponde a criteri di buon senso. Put-
troppo, devo aggiungere altre considerazioni che si: affian-
cano a queste e le corroborano, ma not appaiono altrettanto
ovvie e innocenti. Da un ingegnere si’ teme che costruisca.
ponti che crollano o caldaie -che scoppiario, da un medico
chie faccia morire i malati, da Gn architetto che ci faccia ca-
dere i soffitti in testa. Percid vogliamo evitare che questi
professlomsn impatino o si petfezionino per ptove ed
erroti. Ma dalle facoltd letterarie escono soprattutto in-
segnanti, e gli msegnant1 non possono ammazzage Nessuno -
per semphce imperizia. Percid si- permette che essi la loro-
esperienza la facciano- sul .vivo: sbagliando impareranno.-
L’universitd non si preoccupa minimamente della loro istru-
zione professionale. Se se ne preoccupasse nascerebbe anche
I{ qualche problema di materie propedeutlche per esempio

“-psicologia, sociologia dell’educazione, un po’ di statistica

sarebbeto il° presupposto di 1nsegnamentI e tirocini dldat-“

'thl aventi un minimo di seriet,

‘Sicché il fatto che in certe facoltd esistano materie pro-

‘pedeutiche e in altre no, & legato in parte alla circostanza

che le scuole secondarle sono esse stesse propedeunche
piuttosto rispetto alle prime che alle seconde; in parte in-
vece a un_ salutare, anché“se un po’ rozzo, attegglamento
prudenziale della societd. . :
Ma perché Ia presenza di matetie propedeut1che dovreb-
be riuscire specialmente stimolante per la riflessione - peda-..
gogica, come sembra presupporre il nostro ragionamento

iniziale? Per una ragione molto semplice: la riflessione pe-

dagogica & specialmente legata al problema di come far na-
scere (0 almeno.come non far morire) l'interesse pet ‘qual-

che tipo di-apprendimento. S¢ una rmateria & intetessante

0 noi la presumiamo tale, non nasce nessun problema. Ma
s¢ non & tale, e tuttavia & necessario affrontarla; allora oc<
corte trovate’ il modo di renderla interessante, o comunque’
di farla ass1m11are :
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Non tutti sono d’accordo su” quéste’ ultimé .asserzioni:

calcuni credono che sia frivolo € dannoso tentare’ di. rendere'
‘ifitéressante o comunque di far assimilare per forza una ma-

teria a studenti cui riesca ostica. Se quella materia € neces-
_sarla, ma lo studente non la digerisce facilmente, lo si bocci,

lo si costrmga a « cambiare facolta ». Dird anzi che in-

molti-casi questo ragxonamento .glustissimo, -0 almeno giu-
“sto 0 quasi giusto: ¢ inutile che studi matematica chi non
prova intetesse per ‘Tanalisi, o fisica chi & sordo alla mecca-
fiica razionale, o mgegnema chi non capisce al volo la scien-
' za delle costruzioni. Ma. gia quest’ultlmo caso. & -dibattibile:
bisogna vedete come quella scienza &
un futuro i ingegnere non si pud pretehdere [’altissima- capa-
‘cita di astrazione dal-concreto che ‘cérti approcci moderni
‘ad essa esigono, a quanto affermano i competenti. In altri
casi direi che il ragionamento & addirittura sbagliato: lo &
cettamente. quando- esige una: selezione preliminare dei fu-
tiri architétti sulla base di un lofo interésse ‘spontaneo per
le astrazioni fisico-matematiche:- Da un archl,te_tto infatti s
esigono in primo luogo certe qualitd ‘ creative’ tutt’altro

che comuni.-Chi possegga queste quahta potra essete sco-.

raggiato dal fare Iarchitetto se si dimostra davvero inca-
pace” di assimilare certi concetti e certé tecniche fisiche ¢
matematiche, non gia se soltanto dimostra‘per esse scarso
intefesse spontaneo. Questo & -dunque ‘un caso tipico in
cui occotre ricercare i modi. migliori per far hascere uh in-
tetesse anche ‘in chi non lo ha, un caso che dunque ‘ben si
presta alla r1ﬂess1one pedagoglca

La pedagogla modetna ha battuto essen21almente due
strade: queélla della ‘motivazione e quella della raziénalizza-
zione dell’ apprend1rnento Non si tratta di due strade di-

vergerniti, esse anzi convergono ‘o addirittura coincidono in |

molti casi. 'Ad esempio; il metodo globale nell’apprendimen-
to della lettura e della scrittura non solo realizza una mi-
gliore. motivazione, -ma & anche'pid razionale, in' quanto fi-
spetta il rittho di sv1luppo della miente’ 1nfant11e

Ma. non semipre, € hon a tutti i 11ve111 le cose vanno cosf
liscie. Uno dei metodi “ progressivi * pid illustri & il cosid-
detto metodo dei progetti di “William H Kllpatnck Per
Kilpatrick vi sono vari-tipi di ¢ progetti’ intorno ai quali
articolare il lavoro di una scuola elementare o secondaria
inferiore: costfuire o organizzare qualcosa che interessi,
studiare e risolvere insiemé -un problema reale, ed anche
-addestrarsi in' quelle abilith che i ragazzi Hanno scoperto ne-
cessatie ai fini delle altre attivitd, ma hanno constatato di
non avere. B chiaro tuttav1a che la motivazione di un ‘ pro-
getto di addestramento * & piuttosto indiretta, e che occorre
trovate  tecniche capaci di rendere lzapprendlmento quanto
pid agevole e. ptoﬁcuo possibile, se non si vuol ricadese
nella necessita di ricorrere ad incentivi esterni. Altri peda-
gogisti,”come 1’ameficano Washburne e'lo svizzero Dottrens,
hahno partlcolarmente curato’ qﬁeste tecniche, “ricorrends
vsoprattutto a“setie 'di schede sapientemente - graduate, Una
otganizzazione ancora pid razionale e sistematica di udita ‘di
ififormazione: e - di controllo dell’acqulsmone ga dva
all’istruziofie programmata. : E

insegnata, giacché da-

Lo sforzo di motivare, e quello di razionalizzare ’ap-
prendlrnento procedofio dunque connessi; e solo ad umna

.considerazione supetficiale possono appatire fra loro contra-

stanti. Tuttavia il loro rapporto si.fa sempre pid problema-

- tico col crescere dell’etd. Forse per questo, nelle scuole secon-

datie superioti & cos rato ‘che si’ organizzi gualcosa in quelle
due direzioni. In Ttalia, fuot che i progetti spontanei con-
nessi. alle attivitd dei clrcoh studenteschi.di istituto e .cefte

. sperimentazioni di nuovi approcci alla- fisica (mediati “dal-
Tamericano Physlcal Science Study Commlttee) d’altro c'e

poco o nulla. L’isttuzione programmata non vi & comparsa,
se nen a txtolo spenmentale in pOChlSSlml istituti profes-
smnah

Percid quanto sto per dire potrd ‘sembrare avventato e
nnmagmoso ma credo che meriti di essete con51derato co-
me ipotesi di lavoro e spunto di discussione. A tie sembia
che anche a livello universitatio ci si aprano le due strade

. del progresso pedagogico contemporaneo, quella\della mo-

tivazione e quella della razionalizzazione, e che a tale li-
vello, naturalmente, il problema del loro rapporto- si faccia
piti impegnativo, ma non ittesolvibile,

La facoltd d’architettura si presta bene, ancora una vol-
ta, alla. esemphﬁcazmne in essa mfattl i progetn stanno-
di casa, ‘anche in un preciso senso didattico che & sostan
zialmente affine a quello che il termine assume nella peda-
gogia di Kllpatrlck In varie materie, come composizione o
urbanistica, & ormai normale 1rnpostare lmtero corso in-
torno a progetti di 8tuppo.

Nella stessa Facolta ¢’2 anche, come dlcevamo i pfo-
blema degli apprendimenti di base e dell’ addestramento
nelle tecniche indispensabili all’architetto. Ma non si pud
attendere che gli studenti ne.percepiscano Tesigenza pet in-
segnarghele esse vengono in grah parte raccolte nel bien-
nio propedeutico, e sono tante, anche perché la proverienza
degli studenti & specialmente. varia e la loro ‘preparazione
secondaria specialmente difforme. 11 carico._cosi imposto, all..
studerite & notevole, senza che vi 1ntervenga ancora nessuna

.motivazione diretta, Malgrado cid gli studenti di architet-

tura, ad una indagine su p1ccoh campioni effettuata due

_anni fa a Roma da alcuni miei collaboratori, si sono rivelati,

rispetto a quelh di tutte le altre:facoltd, come. i ‘pia soddl-
sfatti della via 1ntrapresa Si era nell’antio delle protéste e
delle occupazioni di sede, ma quel risultato -non ha egual
mehte nulla di sorprendente & normale che si vogha mi-
gliorare cid che gid si apprezza,

Ma- il carico della propedeutica & grave, e penso che
tutti i colleghi-della Facolta di architettura si porigano. il

-problema di. alleggerlrlo e insieme di motivarlo theglio. Esi-

stono_tentatiyi intetessanti, come quelli di effettuare una
unica prova diesame: per gruppi’ di materie affini. Pet esem-
pio, a Roma c’& un’unica prova per ‘Elementi< costruttivi,
Minetalogia, Chlmlca ed Apphcazmm di. descritivar Cid
dovrebbe mettere in miglior. rilievo le- 1nterconness10n1 fun:
zmnah e percid motivare rnegho allo studip.” -
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Anche nell'insegnamento delle singole ‘materie ci si sfor-
za spesso di realizzare una-miglior motivazione con dimo--

strazioni, espetimenti e discuissioni che promuovano un.in-
teresse reale anche professionale, pet d1sc1phne altrimenti

astratte. Ho ascoltato ‘tempo fa con grande interesse dalla :

viva voce del prof Giulio Maier I'esposizione dei me-
todi che egh segiie nel stio” corso. di Scienza delle costru-
Zioni I :

Ho 11mpress1one tuttavia che si potrebbe fare. parecchlo
" i pid nel collegare le varie materie fra loro in umnita orga-
hiche, e nel legate le nozioni teoriche a problemi di os-
servazione e di esperimento, pos51b1hnente connessi all’in-
teresse’ professionale del - futuro” atchitetto, B inutile ag-
giungere che in pran parte delle altre facolta la situazione
e meno evoluta ancora: dovunque gli studenti chiedono
seminari comuni, ricerche 1nterdlsc1phnar1 espenenze orga-
niche. Talvolta le richieste appaiono un po’ petulanti ¢ in-
mature,. ma in gerierale denotano una certa consapevolezza
dei per1col1 di- dispersione e aridita 1mphc1t1 nell’ orgamzza-
zione didattica prevalente.

~Ma'se qualche progresso si compie nel senso di una mi-

‘ghor motivazione all’apprendlmento lo sforzo verso una
sua ‘razionalizzazione appare ‘quasi inesistente, con la sola
eccezione di quanto-i smgoh docenti si sforzano di fare niel-
Pambito dei . singoli corsi svolti nei modi tradizionali, Ap-

che 4 questo proposito la Facoltd di architettura si ptesta

bene ‘all’esemplificazione, perché pid di altre ha il problema
della ‘dispatitd ‘di- preparazione dei propri immatricolati.
Una accurata valutazione iniziale. degh studenti dovrebbe
potet. permettere di assegnarli-a cotsi diversi a secorida del
grada di preparazione. Ma per far questo, si dlra, non si
hanno docenti e assistenti in numero adeguato. E .allora

perche non -tentare la strada degli' accertamenti oggettivi, -
tramite: appositi tests di conoscenza, ¢ da un’istruzione pro-

grammata esaftamente .calibrata secondo un certo mumero

di livelli di parténza? Un successivo semestre -di insegna—-

_nentd- collettivo -dell’analisi a studenti giunti cori 1'istru-
.zione programmata ad un livello omogeneo di preparazmne
sarebbe allora pit proficuo dell’attuale corso annuale, e cid
varrebbe “certamente anche per molte altre mrterie prope-
deutlche Esper1ment1 in -questo’ senso sono sempte- pit
numerosi nei’ paesi-anglosassoni, e sembra ‘diano- ottimi i-
' sultatl LlstruZIOne programmata ha soprattutto-un pregio,
quello di portare soggetti di assal diverso livello_attitudi-
nale ad un grado di preparazmne molto omogeneo cid che
‘varia da caso a ‘caso ¢ il tempo impiegato:a- ‘percorrere il
programma, ma tale divatio non comporta inconvenienti di
sorts, neppute di frustrazione dei pit-lenti, giacché i con-
fronti“sono casuali e non'essenziali al.metodo. D’altra parte,
lo-studente che ha attitudini-scarse per qualche materia, ma
che sa di doverla miparare trova - mellistriizione program-
‘mata un" au51ho 1dea1e qua51 dlsponesse d1 un docente pet-

2 Il testq. dx tale co_nversazxone d

) pubbhcato m
questo stesso fasc[colo

rof Maxer

sonale, paziente, discreto, bonatio, Mi -rendo - conto ‘ché
L esemp}o «di# auspicabile razmnaluzazwne dldattlca da me

portato in rapporto . al problema di- una preparazione pro-
pedeutlca omogenea puod “suscitate. molte’ perplessitd, tanto
pit- che oggi in Italia non esistono corsi programmati adatti

- allo scopo. Ma'si tratta di un esempio limite che, mentre

potrebbe anche concretarsi in ricerche ¢ tentativi che sareb
bero' preziosi, indica le dimensioni del problema che i in-

- teressa meglio di quanto. non possano esempi pid realistici,

Infatti Pobiettivo di: (1) una, pteparazione di base omoge-
nea, attuata med1ante (2) un mtelhgente contemperamento
di. rigore ed essenzmhta nella presentazione -didattica e;
(3_) un pieno ftispetto- dei diversi ritmi di apprendlmento
& lobiettive comunque essenziale, nella sua natura e nella‘

sua articolazione, alla raz1onahzzaz1one dell’msegnamento

Tuttavia neppure a livello - universitario motivazione e

_raz1onahzzazlone dell’insegnamento ¢ostituiscono dimensio:

ni 1nd1pendent1 Se ~quest’ ‘ultima pud. assumere aspetti ap--
patentemente meccanici, essa collabora comunque a dare ef-

ficacia e serieta alle attivitd di- gruppo - (progetti collabora-

tivi, séminari. di discussione, ecc,):il cui. grande pericolo &
di naufragare nell’ approssimativo o. di..non. impegnare in
misuta sufficiente tutti i collaboratori. E per convétso;. an:

“che quando gli insegnamenti “propedeutici ant1c1pano nel

tempo la constatazione della loto. indispensabilita, & _nel
climg operoso e cooperatlvo di- una Facolta attivamente im-
pegnata nel lavoro comune che una motivazione indiretta
si riflette anche su gli aspetti- di routine della studio. Pet-
sino lo studente che ha superato un esame-senza meritatlo,
o che ha dimenticato quanto ha studiato come succede tal
volta per reazione quasi fisiologica allo sforzo sostenuto, &
motivato da quel clima a r1prendere in mano i manuah mal

digeriti, -

Una pedagog1a e una d1datt1ca delv insegnathento- uni:
vetsitario non hanno dunque struttura e caratteristiche mol-.
to diverse rispetto.a quanto avviene agli -altri livelli educa-
tivi. Anche lostacolo fondamentale al loto syiluppo-& lo.
stesso che negli altri gradi: Vindividualismo e gh atteggia-
menti ‘‘taumaturgici’ dei .docenti, e le prevenzioni contro
ogni forma di controllo oggettlvo di metodi e risultati. La
collaborazione fra docenti & largamente invocata e scarsa-
mente praticata; tutti sappiamo quanti e quali impedienti
vi ostino. L’istituzione. dei d1part1ment1 Iestensione. della’
prassi di prove di esame uniche per pit discipline, una largav
partecipazione democratica di “tutte le componenti-universi-
tarle, studenu compresi, ai vari orgam di governo univer-

sitario, sono alcune fra le prospettive tracciate dalla. Com-

missione dmdagme sulla ‘scuola italiana che dovrebbéro

"dare, a mio giudizio, la spinta decisiva a una trasformazione’

ricca di conseguenze anche sul piano’ pedagogico e didattico.
Ma non c’& bisogno di attendere fiessuna riforma dall’alto

“per continuare ‘a muoversi in und direzione che. & quella

stessa. di molte iniziative in-atto, & che corrlsponde alle esi-

'genze dél mondo modetno, ¢he & “mondo_.di r1cetca di
'az1one e di creazione collaboratlve Con - 74
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