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Dare un contenuto ideale
all integrazione europea™

Puntando su qualcosa che esorbita un po’ dalla te-
matica specifica, vorrei affrontare soprattutto il problema
-di come dare un vero contenuto ideale, € percid “educativo”,
alla integrazione europea, tanto pid che in qualche modo
esso ¢’'¢ imposto dalle circostanze: il pianeta stesso & in
pericolo.

Se il pianeta stesso & in pericolo, IEuropa deve far
qualcosa per salvarlo. Ma di questo parlerd pid dettaglia-

tamente in ‘seguito.
AN

Devo prima accennate brevemente a quelle che anche
a me, come a gran parte di coloro che credono alla fun-
zione essenziale della scuola nell’integrazione europea, paio-
no le prospettive di azione pressoché scontate in quanto
comunque indispensabili.

Occorre sviluppare in primo luogo politiche di rinno-
vamento della scuola soprattutto in Italia, ma anche in
Europa. Quanto meno politiche di modernizzazione, di
adeguamento, in quante abbiamo pid o meno dappertutto
una scuola vecchia. Occorre percid semplificare ed accostare
tra loro le strutture scolastiche e noi ne abbiamo di ve-
ramente incredibili: se li contiamo tutti, abbiamo 210 iti-
nerari ufficiali con programmi diversi nelle scuole secon-
darie superiori, incluse ovviamente anche le 160 varieta
di istituti professionali. Bisogna poi riorganizzare gli studi
anche nella loro durata, le scuole europee hanno varia
durata, noi abbiamo la scuola secondaria superiore piQ
lunga, che finisce a 19 anni, anche se riesce a realizzare
il minimo di progresso nei suoi 5 anni rispetto agli stadi
finali della scuola media, di cui pure si usa dir male (vice-
versa l’accusa non appare giustificata a chi fa indagini og-
gettive: la scuola media non & la perfezione, ma funziona
discretamente).
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Occorre inoltre andare verso una corrispondenza effet.
tiva dei titoli conclusivi di studio, effettiva e non solo’.
nominale, non solo per accordo diplomatico. Qccorre so-
prattutto sviluppare moltissimo le competenze linguistiche..
Al termine della scuola secondaria superiore tutti dovreb.:
bero sapere bene due altre lingue europee oltre a padro-
neggiare adeguatamente la propria ed & cosa che oggi in.
Ttalia riesce ad essere attuata solo in pochissimi indirizzi,
spesso sperimentali. Del resto neppure nel resto d Europa.
la situazione in proposito & troppo brillante, salvo che in
alcuni paesi di minor peso ‘demografico, come la Svezia,
che perd non fa parte della Comunita, I’'Olanda, la Sviz:
zera e la Danimarca. Ma i Paesi maggiori, 'Inghilterra, la
Francia, la. Spagna, un po’ meno la Germania, sono alle:
gramente ignoranti in fatto di lingue straniere. : ’

Si tratta infine di fornire a tutti, a parte le specializ-
zazioni per pochi, una qualche competenza di fondo o
“alfabetizzazione” nei linguaggi informatici, soprattutto uno
orientamento circa gli usi intelligenti dell'informatica. E-
tutto cid occorre verificarlo nei suoi sviluppi, di qui Pesi-
genza di realizzare sistemi di valutazione della qualitd del
prodotto scolastico.

Non credo che abbiamo precisi e neppure approssimati
modelli di riferimento per tali sviluppi, ma forse quello pid -
utile da considerarsi & il modello delle poche Scuole Euro- -
pee, purché corrette da una certa loro caratterizzazione,
che indicherei come licealistica. Intendiamoci, non penso
affatto che ci si debba orientare verso una loro tecniciz-
zazione o professionalizzazione Dio ce ne guardi, ma oggi
1e51genza comune & una salda formazione generale, una
capacitd di pensiero riflessivo, critico e creativo, sostan-

* Testo dell’intervento al Convegno nazionale ACLI tenutosi
a Chianciano nei giotni 20-22 giugno 1989 sul tema « Scuola e
formazione in Europa ».



“zidta di cultuia secondo un largo ventaglio di competenze.

maggioranza di esperti, da associazioni imprenditoriali, da
© ‘prganizzazioni sindacali e sempre pid dal mondo stesso
--della’ scuola. Si tratta di trovare un equilibrio, la scuola

.+ deve anche educare all'operativita, ma non in senso pro-

. fessionalistico. Imparare a produrre seriamente qualcosa di
. utile; in ‘modo wverificabile anche sul piano della specifica

" tealizzazione - concreta, questo & uno degli aspetti fonda-

- mentali della formazione generale. Non che si possa pre-
" tendere una scuola che poi veramente e necessariamente
avvii nel senso delle attivitd operative condotte come orien-

tamento per la vita: questo oggi sarebbe assurdo, in netta

.. contraddizione col tipo di sviluppo tecnologico e organiz-

" zativo del nostro mondo produttivo, improntato a sempre
pid rapidi e mal prevedibili trasformazioni. Perd che nella
scuola entri in un modo o nell’altro l'operativita, che
per esempio vi siano scuole impegnate a misurare sistema-
ticamente, in modo scientificamente avanzato e preciso i
livelli di inquinamento dell’acqua e dell’aria in collabo-
razione con gli Enti locali € con le Unita Sanitarie Locali,
che, sempre come.esempio, gli Istituti di indirizzo classico
collaborino nella salvaguardia del patrimonio culturale,
negli scavi archeologici, nei restauri; tutto questo ci pud
essere,- ma non perché chi fa queste cose debba diventare
domani archeologo, restauratore oppure ecologo di pro-
fessione.

C’® una grossa confusione tra ’esigenza dell'impegno,
anche operativo e in un certo modo professionale in pro-
cessi formativi adeguati al mondo moderno, e il profes-
sionalismo miope che ancora qualche volta pretende che
la scuola fornisca all’industria, al mondo della produzione
prodotti finiti.

Cid premesso, vorrei ora concentrare il discorso su
di una considerazione problematica, che ha implicazioni
che non vorrei fossero giudicate gratuitamente apocalitti-
che, mentre sono solo oggettive e realistiche. Ritengo
che il pit importante contributo che la scuola pud dare
alla integrazione europea al di I3 della gid accennata omo-
geneizzazione ¢ modernizzazione interna all’Europa stessa
per quanto riguarda strutture, programmi e curricoli for-
mativi, debba essere costituito dalla progressiva presa di
coscienza, che gia si profila, in misura perd insufficiente
nella cultura e nell’educazione europea, del ruolo che I’Euro-
pa deve sempre pid riuscite ad espletare verso il resto
del nostro pianeta. Questo ruolo, per riuscire produttivo ed
efficace non potrd non espletarsi prevalentemente secondo
le grandi dimensioni problematiche costituite: 1) da uno
sviluppo riequilibrato dell'umanita sulla Terra; 2) dal pren-
dere attivamente coscienza delle drammatiche prospettive
di disastri ecologici a livello planetario; 3) dal riconosci-
mento della conseguente urgenza di realizzare poteri sovra-
nazionali non solo europei, ma mondiali.

I _esigenza espressa, da noi e nel resto d’Europa, da-una

Dunque un’Europa non chiusa in un nuovo eurocen-
trismo in contrastato equilibrio con altri continentalismi,
ma un’Euroffa impegnata verso forme di unificazione del-
P'intero pianefa riorientando a tal fine tutte le competenze,
le edergie, la capacitd scientifica e di analisi critica della
societd di cul pud dispotre.

La sfida che I'Europa deve affrontare, per dar senso
adeguato alla sua stessa integrazione, sta. nel riconoscere
che la sua nuova missione & quella di operare demiocra-
ticamente a favore dei 3/4 dell'umanity, che & in gran
parte in condizioni di spaventosa e crescente miseria, e
cid senza chiudere gli occhi sul drammatico conflitto fra
le esigenze di sviluppo di questa maggioranza del genere
umano e la necessitd di rispetto dell’ambiente a livello
planetario. '

Emblematico a riguardo & stato il caso dell’Amazzonia,
dove i nostri Verdi, ma anche altre forze politiche e cul--
turali hanno inopinatamente espresso la loro soddisfazione
per il fatto che quel grande benefattore dell’umanitd (ov-
viamente ironizzo) che & il Fondo Monetario Internazionale
ha negato al Brasile un credito richiesto per creare un
vasto bacino per la produzione di energia idroelettrica.
Si ¢ plaudito al rifiuto appellandosi al sacrosanto rispetto
delle esigenze degli Amerindi di Amazzonia, anziché pro-
porre un programma di trasferimento indolore degli Ame-
rindi in adeguati nuovi insediamenti. Abbiamo cicé ac-
cettato il tipo di giustificazione retoricamente demagogica
dello stesso Fondo Monetario Internazionale, pensando che
era pid giusto difendere in assoluto 10/15 mila Ametindi
e lasciare alla fame pil nera e disgraziata, negando l'energia
elettrica, persino per Iilluminazione dei villaggi, ai 20/30
milioni di abitanti del nord-est del Brasile. Mi & parso
un caso di grave cecitd e di inutile e dannosa retorica,
ma soprattutto di fondamentale ignoranza.

Educarci a percepire questi problemi certo non & una
cosa facile perché hanno risvolti di tutti i generi: di tipo
scientifico-climatologico, sociologico e politico.

Un grande Paese tenta di battere l'unica strada attual-
mente capace di darci energia elettrica in modo ecologi-
camente sicuro e pulito e noi andiamo a fare questo bel
discorso retorico, ottenendo un risultato straordinariamente
preoccupante. Infatti i Jeaders dei paesi amazzonici si sono
riuniti e hanno dichiarato: « All’Amazzonia ci pensiamo
noi, ivi compresi i risvolti ecologici di cid che faremo ten-
tando di evitare guai maggiori. Voi del Nord del mondo,
voi europei, che avete in gran parte distrutto le vostre
foreste, voi che scaricate giornalmente nell’atmosfera del
pianeta '809% delle sostanze inquinanti che vi vengono
immesse, occupatevi dei fatti vostri ».

Ma ¢’ una cosa peggiore. Infatti fin qui jo da europeo
aperto alle critiche, per la vergogna starei semplicemente
zitto. 1l peggio & che il seguito della dichiarazione suona
all’incirca cosi: « E non si impiccino nei fatti nostri neanche
le organizzazioni internazionali, neanche 'ONU e I'UNE-
SCO e la FAO». E questa & una cosa gravissima, perché
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finora generalmente il Sud del mondo era molto favorevole
alle grandi organizzazioni internazionali, prima di questi
nostri intemperanti comportamenti, apprezzamenti e ten-
tazioni moralistico-pedagogistiche. Sicché con i nostri scon-
siderati atteggiamenti abbiamo messo ‘in crisi anche quelle
prospettive di accettazione di poteri internazionali che sono
oggl assolutamente indispensabili, e non solo nei problemi
ambientali di respiro planetario. Oggi nessuno dei pid gravi
problemi del mondo, neanche quello della droga, si risolve
senza azioni internazionali, anzi sovranazionali, cio& ad
opera di agenzie dotate di autentico potere,

* % Y

Su questi argomenti perd si sta sviluppando nel mondo
avanzato tutta una serie di iniziative pedagogiche di tipo
“trasversale”, ciod di natura largamente pluridisciplinare,
che riguardano appunto l'educazione ecologica, I'educazione
allo sviluppo, 'educazione al civismo internazionale. Discor-
si di grande interesse, ma ancora insufficienti, perché rara-
mente si arriva al senso della drammatica conflittualitd che
esiste fra le diverse esigenze, soprattutto fra sviluppo, per
moderato che sia, e difesa dell’ambiente. Ebbene un ade-
guato ideale europeo di educazione sostanzialmente compat-
tecipata, deve essere quello di atrivare, alla fine di una scuo-
la secondaria superiore, a rendere la massima parte degli
allievi consapevoli di questa drammatica situazione del
mondo, consapevoli dei doveri che ne vengono all’Europd
consapevoh dell’esigenza di una nuova austerita,

Questo mi sembra un modo adeguato di date al pro-
cesso di integrazione europea un significato ideale, morale
“religioso” nel senso veramente “ecumenico” in cui usava
questa parola il grande filosofo americano John Dewey
nell’opera Una fede comune.
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