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Aéolzzﬂone deglz ésami in Svezia

Questo scrztto, che rzpubblzcbmmo per - l’mteresse cbe e
iotizie ¢ I8 considerazioni in esso -confenute. possono. riscuotere.
bresso & nostri leitori che non lo avessero letto guando. appar:
se5. & stdto pubblicato dal quotzdumo La Stampa di Torino,
‘he rmgmzzamo per lautorzzzazzone .concessaci a rzproa}urlo

Non sempre quando si c1ta'1’ese‘mplo svedese  a prova del-
e posslblhth -di abolire' gli-esami. scolastici e in partlcolare gli

sami di Stato al términe degli studi secondati, si tiene conto

lelle condizioni che hanno-permesso’ alla Svezia di- predispofie
i, tale” misura, la quale d1Ventcra complctamente operante
el 1970 R

Queste condmom gh svedes1 le’ hanno realizzate attraversc
lecénni di speriméntazione educati¥a,. affrontando spese ingep-
[ e superando grosse difficolta ofgahlzzatWe In sintesi, trala-
siando-Ja circostanza non cetto irrilevanté della quasi inesisten-
a delle scuole prlvatc, le reahzzaz1on1 decisive sbno due una
s¢urata préparazione professionale a livello universitaric di tut-

. gli insegnanti, élementaii € medi, ed un sistema di controllo

ggcttlvo del profitto scolastico ai dlversx livelli, umformernente
steso -a tutta la nazione,

Credo utile esporre al lettore 1tahano in modo parncolare,q—
fato. questa ultima realizzazione, anche perche essa & unica al
wondo. In nessun. altro paese mfatn esiste niente di simile, al*
leno su scala cosi vasta. = -

La scuola’elementare. € secondarla svedese & ora riorganiz-
ifa in guattro cicli. triennali, due. identici pet -tutti, il terzo
m alcune differenziazioni, pid spiccate - durante l’ulnmo an-
5, wquello che conclude la scuola obbligatoria- di . nove. anni.

- quarto ciclo- ¢ invece .nettamente diffetenziato in, corsi, gin-
istali (corrispondenti ‘ai nostri Ticei), tecnlcl cornmerc1ah, pro-
ssionah ecc.

Per. porre gli insegnanti d1 ciascun ciclo in. grado di ca-
stare il pid esattamente possibile il preptio . critetio di giu-

zio; un servizio.'governativo centrale invia ogni prlmaVera in

tte le scuole del paese speciali strumenti doc1mologlci , ap-
)Sltamente costruiti, e. forniti ‘per varie materie in un numero
copie. cottispondente -a quello degli allievi, Per la terza clas-

vi sono test solo in svedese e matematica, per la. sesta an-’
¢ in inglese, per la ottava la ptova di mglese & a due livel-

e vi si aggiunge una di tedesco o *di francese. Molto pil com-
2ssa & poi.la situazione, ‘ancora in fieri, dell’ultimo c1clo
r iliquale si prevedono test anche di fisica, chimica e raglo-
tia. ‘

Tutti 1 test sono rigorosamente
corrcggono automaticamente applicando ai fogli di risposta
“ griglia ”, che viene formta agli 1nsegnant1 gia stampata
plastlca trasparente.

I tést linguistici contengono quasi sempre anche una parte
sata sull’ascolto, il che implica che ad ogni classe venga in-
ita, oltre al materiale stampato, una bobina per reglstratore
2.reca brani di lettura e domande, alle quali I'allievo in asc
‘dovrd tispondere scegliendo fra vatie alternative presenta-
h su di un foglio. a stampa. Tonnellate di mateiglale viag:
J
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“ oggettivi » vale a dire -

‘qualunque “

giapo cosf, verso marzo e aprile; attraverso tutto il paese, chin-
se in apposite cassette munite di rinforzi metallici e lucchetti,
~ 1l lettore italiano si chiederd subito cosa succedercbbe se
und di tali cassette andasse -sfasciata (o forzata) e il rnaterlale
andasse: dlsperso (o rubato).- Ebbene, non succederébbe ' niente,
o.quasi niente; e qui sta 1’aspetto pid interessante della cosa: Tn-
fatti .nonsi tratta di esami il cui risultato-sia direttamente de-
cisivo per il singolo allievo, bensi di un formidabile' sussidio
fornito agli insegnianti perche possano, per cosi diré, -« agniu-
stare il tiro » per quanto cocerne oblctt1v1 di msegnamento e
criteri® di giudizio. ' '
Se un. ragazzo’ riuscisse ad avere la ch1ave d1 un test {cosa
técnicamente difficile, ma questo qui -non ci interessa), e fa- -

© cesse, molto bene in una ateria in cui & medlocrc o, cattivo sco-’

laro, non ne rltrarrebbe alcin vantaggio. L’mse nante notereb '
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.be la stranezza, ma. contmuerebbe a dargh i voti.di sempre,

anche ove non, riuscisse a scoptire Iinganno. Fgli infatti non -
¢ tenuto a umformars1 ai- risultati del test, & soltanto invitato
a confrontare . i ‘propti. ¢titet d1 giudizio con i. risultati delle
prove oggcttlve

. Ed ecco. come- questo avv1cne quo aver somministrato e
corretto i-test, ng insegnante ¢ invitato .a segnalare i risultati
dei ragazzi nati il glormo qu1nd1c1 di un qualunque mese, am-

messo ve ne,siano fra i. suoi allievi. Affluiscono cosi a Stoc-

-colma i’ dati relativi-a un campione casuale, pari a un trente-

simo della. popolazione scolastica interessata,-Su questo “cam-

* pione viene calcolata una distribuzione statistica pcntenarla, che

mette in* relazione i risultati del test con i cmque voti' in uso-
nelle scuole * svedesi. . : :

Lmsegnante riceve cosi un modulo che ‘reca tale indicazio-
ne e che . congegnato in modo-che egli possa confrontare la
distribuizione e Ia ‘media ottenute nel tést dai suoi allievi con
quelle dei voti che egli loro assegna_in base ad altre “prove,
1nterrogaz1on1 “ecc. Far collimare almeno " le medie divénta al-
Tora un dovere di tipo.non gitridico, ma etico- professmnale (di-

_screte pressioni al riguardo possono esercitatle lSpettorl d1ret-

tori, presidi, e gli stessi colleghl)

Ma per le materie in cui non esistorio i tcstP Altri mo-
duli’ apposxtl ‘relativi non alle classi ma alla scuola, fac1l1tano
Vimpiego di . alcuni elementari -accorgimenti statistici che . assi-
curano’ una ragionevole uniformitd di giudizio anche in" aue-
sto settore, avvalendosi dei dati relat1v1 alle materie oggetto del

test.

Naturalmente gh insegnanti sono preparat1 €. costantemen--

te aggiornati sui problem1 docimologici. Essi sanno anche di che . -

genere saranno i test, disponendo tempestivamente - di opportu-’
ne “ forme patalléle ” a quelle che dovranno somministrare ai -
loro -allievi al momento .opportuno. ‘Anzi, non & esatto dire
« dovranno », perché gli insegnanti non sono tenuti a sommi-
nistrare proprio il test fornito dal Ministeto: possono sosti-
tuirlo. con altro di -loro-fattura. Ma -almeno finora nessun’ in-

" segnante svedese ha creduto di doversi valere di questa facolta.

Qualcuno potrd obiettare che tutto cid - rischia di diven-
tare una enorme macchma di conformismo. La risposta & che
sistema ”; compreso I’esame - di Stato, pub sfo- -
ciare nel conformismo.



iCredo tuttavia: che una idiscussione ‘tecnica. adeguata; potte-

ttebbe’ a. concludete che il sistema sVedese ‘presenta minori pe-
ricoli-di: ogni altro, oltre:ad essere di gran lunga il pid scienti-
. ficamente accurato. che- esista. Ma qui non & possibile svolgeie
* una tale discussione, & soltanto dovetoso ticordare che gli studi
* al tiguardo sono stati-coridotti- per.molti anni sotto la ‘guida
di- Torsten Husén. che & fra le figure -di massimo prestigio

mondiale in campo psico-pedagogico. : .
. Cid chequi possiamo dite, a modo di conclusione, & che
Pesempio -svedese. non pud. indutre ‘alla semplice abolizione
degli esamiyie con-cid délle .pur. limitate garanzie“di giudizio
- oggettivo e-.omogeneo che: tuttavia-essi offrono, in quei - paesi
-in cui nulla ancora s realizzato di paragonabile alla situa-
zione educativa svedese. - o oo

Didatica della geografia

. Per’trovare I'esatta collocazione di una didattica della -geb—
“grafia nel quadro generale della pedagogia moderna cerchiaio
di rintracciaré, innanzi tutto, attraverso la voce di .autorevoli
pedagogisti, uha stretta e necessatid cortelazione tra . pensiero
pedagogico e scienza geografica. . .- - T -
Scrive Comenius: '« La verit e-la certezza della scienza
“non dipende da nient’altro’ che dalla testimonianza dei sensi,
poiché le cose primieramenté ¢ immediatamente s'imprimono
nei sensi € poi, in grazia dei sensi, nell'intelletto ». E il Locke:
«To"credo che si debba cominciare dalla geografia: e poiché
Iimparare la figura del mappamondo, la situazione.ed i. con-
fini delle quattro parti del mondo e -quelli .dei diversi reami e
corittade, & soltanto unh- esercizio dégli occhi e della memoria,
il bambino le_studierd con piacete ‘e con piacere le ritetrd .
Déstalozzi non & poi di. diverso avviso: «Nel pieno rigoglio
dello_sviluppo giovanile, la memoria e la capacitd intuitiva ren-
~ dono-il -fanciullo. agsal accessibile” a_tutto ¢id che opera” sui
‘schsi."Pértanto, se io dovessi inseghare la geografia a. un_ fan-
ciullo, lo 4llenerei, oltteché all'uso. naturale. ed esercitato- ele-
. metitarmente, dei mezzi . intuitivi..., anche a mandare sufficien-
. temente a memorld fin dalle prime spiegazioni orali o letture

i nomi delle cittd e locality di una determinata regione; pet '

~ esempio di un bacino fluviale, i quello stesso ordine ¢ serie
continua, in cui. essi si trovano l’uno accanto. all’altro- sulla
terra.€ in una carta geografica, ¢ lo abituerei sufficientemente
a dirli nell'ordine: stesso con cui .essi.stanno vicini e i sus-
seguono nella realfa ». ' C : L

«Sono sicuro che con questo .sisterha i ragazzi farebbero
claturd - geografica ». = L
~ Non possiamq certamente dire che o si trovi.innanzi ad-una
consapevole, bén meditata concezione ‘dell’uomo. e del fanciullo.
In-efetti alla parola dellinsegnante si sostitdisce la parola delle
cose;. ad. un metodo verbalistico, si sostituisce' un - metodo ba-
~ sato sull’osservazihe e sull'intuizione., Ma il fanciullo, come

‘protagonista, & afcora assente: siamo soltanto -nel’ campo delle-

intizioni''e" delle ‘aspirazioni. La geografia & ferma. ancora al
concetto antica, aderente all’etimologia délla parola, di stienza
descrittiva . nella quale & presetite splérﬁehte-‘l’aspe’tto fisico
senza nessuna considerazione “dell’'uomo. Qui pedagogia ¢ geo:
~ grafia si compendiano ‘petfettamente:” ad una pedagogia basata
- sulla passiva’ osservazione e sul potere .non meglio precisato e
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progressi incredibili. rapidi e quasi- indistruttibili - nella nomen-

t

“motivato. dell’intuizione, cortisponde una- geografia- che; pro-

ptio pet:.a -sua natura di passiva descrizione della terra; &

. Puniéa geogtafia possibile .pet- un insegnamento mnemonico.,

;

“Anche Gabelli si richiama ad in insegnamento che si' so:
s_ti-é‘;uwiscé' una-buona volta:ai metodi verbalistici. « Una matesia,
per esempio, a cui si direbbe che ip Italia” s’& appiccicata’ ta.
ctittogama; & la geografia.». o
« Come mai si riesce a-spolpirla e dissanguatla, pet: mo-
do da ridutla un carcame di aridi: e strani nomi, una insulsa:
litania, a cui-non si associa nessuna idea, che non desti: alcu-
na immagine, che nén dice nulla, se si toglie quanta pena -
vette durare un povero fanciullo per mandare a memotia’ tanti
barbari suoni senza annettervi-un significato ed un pensiero? ». -
- «Ma il maestro ha poi finito. col- mettere fuotiall’accasio-
ne un:oggetto qualunque in plastica ‘o dipinto sopra ufi cattone
e fatlo: vedere ai suoi alunni.” Quest’ufficio satebbe in wverita
troppo” semplice’ ¢ la pedagogia non se ne accontenta. Che-bel- -
Poccasione ‘quando Ia curiositd @ desta..., per mettere delle idée
in quelle'menti aperte & vogliose... . -~ ~ - -~ =7 o
Siamo sempre sul -piano del mefodo intuitivo, .ma <¢on
fnaggior ‘consapévolezza. Il' maestro & ancora: il protagonista
del “rappotto educativo,  ma ufa maggioré considétazione &
data al fanciullo ed una maggicte consapevolezza si ha dei suoi
pc'S)te'r"i.néturali. Vi & un notevole senso della concretézza, Lesi:
genza di un ‘contatto conesperienza pitt viva. La geografia -
si adegua ad un nuovo concetto. OO
Dalla ‘geografia classica puramente . descrittiva, ‘che in -ter:
mini scolastici non poteva che tradursi in pura e semplice
nomenclatura; si passa ad un nuovo concetto di- geografia, natwu-
ralistico ‘o scientifico. Siamo in presenza non pilt di una. geo-
grafia fisica, ma di una. scienza che deve ticercare. [e cause e

le conseguenze della distribuzione dei fatti fisici.'e umani: [

problemi umani entrano nella sfera di competefiza della geo-
grafia alla stessa. stregua e con la stessa importanza delle altr
individualitd del mondo organico e -quindi soggetti, al pari de
gli altri -clementi, al predominio “delle fotze . della. maturd. Il
che, in ‘un certo senso, trova un.corrispondente nella presenza

-del fanciullo nel processo ‘educativo positivista: non si tratta

di predominio, di supremazia, in quanto manca il concetto: di
autoedlicazione, ma put sempte ‘di un maggior riconescimento

‘della sua presenza. E ai nostri fini & importante filevare che dei

due indirizzi della geografia, quello scientifico- o naturalistico:
déll’ Humboldt e quello storico-sociale del Ritter, che si- fron-
teggiano nell’ Ottocento, perpetuando una netta divisione che

_ ha fravagliato la geografia nel corso ‘della sua storia, qello

che prevale & il primo. proprio in’.quanto piti confacente: alla
problematica della scuola del tempo. L :

. Due. nuovi concetti: entrano .poi pella didattica positivista-
della geografia. Uno deriva ‘dalla nuova "concezione di. que-
sta scienza e §i pud .individuare. nell'immissione. di. elementi
fornitj da altre scienze. Per il confluite nella geografia della:bo-
tanica,..della zoologia,. della - sociologid si pone il problema -di
un_collegamento, nell'insegnamento geografico. con' altte - ma-
terie, prima del tutto 'distinte e separate. Dice il Gabelli; « La
fisica insomma,.la storia natutale, .la geografia, piccihe come

‘devono essere nelle scuole elementari tutte e tte, si danno la.

mano insieme fino dal primo passo, aiutandosi per quanto pos-
sono,-con gran vantaggio di ciascheduna, perché le cognizioni

“legate e in certa manijera riscontrate fra loro acquistano- mag-

gior. chiatezza- e non si dimenticano... ». E, intendiamoci, i

‘accenno. indiretto, un indizio ancora inconsapevole, ma. dard
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